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Актуальность диссертационного исследования. 
В настоящее время в Республике Казахстан интенсивно развивается 

инклюзивное образование в отношении категорий детей с особыми 
образовательными потребностями, предусматривающее совместное обучение и 
равный доступ наравне с другими обучающимися. Инклюзивное образование 
сейчас рассматривается как компонент инклюзивной политики государства в 
целом. «Инклюзивная политика – это правовая политика, в рамках которой 
родители и дети должны иметь право выбора школы».  

Одной из главных задач Стратегического плана развития Республики 
Казахстан до 2025 года является совершенствование системы инклюзивного 
образования в стране, где определены механизмы включения детей с особыми 
образовательными потребностями в общеобразовательный процесс и 
обеспечения доступной среды для их обучения. Соответственно, важнейшим 
аспектом внедрения и развития инклюзивного образования является кадровое 
обеспечение, т.к. основной субъект, реализующий учебно-воспитательный 
процесс в контексте инклюзивной практики - педагог. С учетом современных 
трендов и тенденции в образовании, появления новых форм образования, в том 
числе инклюзивной формы обучения возрастает актуальность проблемы 
подготовки педагогических кадров нового формата, имеющих более широкий 
спектр компетентности, готовых к трансформации в условиях изменяющейся 
системы образования.  

Концептуальные подходы к развитию инклюзивного образования в 
Республике Казахстан (2015), в качестве главныхстратегических направлений 
инклюзивного образования определяет формирование кадрового потенциала 
для обеспечения доступности качественного образования лицам с особыми 
образовательными потребностями. 

Обеспечение необходимыми кадрами процесса инклюзивного образования 
намечает, в первую очередь, «подготовку педагогов к особенностям работы в 
образовательных учреждениях с условиями инклюзивного образования, т.е. 
предусмотрение учебными планами педагогических специальностей высшего, 
технического и профессионального образования дисциплин рассматривающих 
вопросы инклюзивного специального образования, а также 
усовершенствование программ повышения квалификации и переподготовки 
педагогических кадров с учетом организаций образования, реализующих 
инклюзивную практику; кроме того, создание в высших учебных заведениях 
структурных подразделений, обеспечивающих психолого-педагогическое 
сопровождение студентов-инвалидов в образовательном процессе».  



В настоящее время сформирована теоретико-методологическая база по 
проблеме подготовки педагогов к реализации инклюзивной практикикак в 
системе высшего образования так и в системе дополнительного 
профессионального образования (С. Forlin, C. Kosnik, C. Beck, A.L. Goodwin,     
J. Stephenson,C. Kelly,E. Dakich,H. Gudjonsdottir, M. Cassiattolo, A. Davies,          
M.C. Dalmau, H.Ferreira, R.Graça, Gay и Kirkland, Winch-Dummett, C. Forlin, 
Cruickshank,  R.M. Chevalier, K.Stoddard, L.Dukes, B. Braun, M. Koorland,           
M. Hewitt, D. Barrett, K.Green, D.Rodrigues, C.M. Cardona, Е.Г. Самарцева,      
В.В. Хитрюк, Ю.В.  Шумиловская, Г.Ф.Биктагирова, И.Н.Хафизуллина,       
О.С. Кузьмина,И.В. Возняк, С.И. Сабельникова, Э.А. Гафари, Т.Г. Зубарева, 
А.Н. Гамаюнова, Д.В.Воробьева, М.Ю.Данилкина, В.Н.Поникарова,               
О.А. Денисова,О.Л.Леханова, Н.Ю.Корнеева, С.А.Черкасова, Е.Н. Кутепова, 
А.Г. Хентонени многие др). 

В Казахстане также увеличивается количество исследований по изучению и 
внедрению инклюзивного образования, но исследований по профессиональной 
подготовке педагогических кадров для системы инклюзивного образования еще 
недостаточно. Теоретическую базу инклюзивного образования в Республике 
Казахстан составляют труды основоположников казахстанского специального 
образования Р.А. Сулейменовой, З.А. Мовкебаевой, Г.Д. Хакимжановой,     
А.М. Ерсариной, А.А. Байтурсыновой, И.Г.Елисеевой, И.А. Оралкановой,      
Г.З. Закаевой, Г.А. Абаевой, А.Т. Искаковой, С.С. Жакипбековой и др.  

К сожалению, недостаточно работ посвященных отдельным аспектам 
инклюзивного образования, например, на данный момент очень мало 
источников, которые раскрывают вопросы тьюторской деятельности, 
надомного обучения в условиях инклюзии, службы психолого-педагогического 
сопровождения и др. Существующее положение инклюзивного образования в 
РК требует разработки данных вопросов как в науке, так и в практике. 

Таким образом, вышеизложенное выявило противоречия между 
требованиями лиц с ООП и улучшением качества образовательных услуг, 
между потребностью общества в квалифицированных педагогах и 
недостаточной их подготовленностью к профессиональной деятельности в 
условиях инклюзивного образования.  

Необходимость разрешения данных противоречий определяет проблему 
настоящего исследования, которая состоит в выявлении результативных путей 
качественной подготовки студентов педагогических специальностей к 
профессиональной деятельности в условиях инклюзивного образования. 

Недостаточная разработанность этой проблемы в педагогической теории, а 
также требования практики обусловили выбор темы исследования: 
«Психолого-педагогические основы подготовки студентов педагогических 
специальностей к профессиональной деятельности в условиях инклюзивного 
образования». 

Исходя из сказанного, были определены объект, предмет, цель, задачи и 
гипотеза исследования. 

Объект исследования: учебный процесс профессиональной 
педагогической подготовки студентов в вузе.  



Предмет исследования: подготовка студентов педагогических 
специальностей к профессиональной деятельности в условиях инклюзивного 
образования.  

Цельисследования: научно-теоретическое обоснование и разработка 
педагогической системы подготовки студентов педагогических специальностей 
к профессиональной деятельности в условиях инклюзивного образования. 

Гипотеза исследования: если в образовательный процесс подготовки 
студентов педагогических специальностей внедрить разработанную 
педагогическую систему, то это в целом повлияет на их психолого-
педагогическую готовность в условиях инклюзивного образования, т.к. в 
результате у студентов сформируется:  

− позитивное отношение к нововведениям и профессиональной 
деятельности в условиях инклюзивного образования; 

− теоретическая база знаний о педагогическом процессе в условиях 
инклюзивного образования; 

− навыки применения научно-теоретических, психолого-педагогических и 
дидактико-методических знаний в практике инклюзивного образования; 

− способность к обратной связи и стремление к достижению 
профессиональной цели. 

Задачи исследования:  
− проанализировать инклюзивную политику и мировую практику 

подготовки педагогических кадров для системы инклюзивного образования; 
− обосновать современные требования и тенденции профессиональной 

подготовки педагогов для системы инклюзивного образования в Республике 
Казахстан; 

− определить сущность и содержание подготовки студентов педагогических 
специальностей для системы инклюзивного образования; 

− спроектировать педагогическую систему подготовки студентов 
педагогических специальностей к профессиональной деятельности в условиях 
инклюзивного образования и проверить ее эффективность. 

Ведущая идея исследованиязаключается в том, что подготовка студентов 
педагогических специальностей к профессиональной деятельности в условиях 
инклюзивного образования на основе разработанной педагогической системы 
способствует развитию и совершенствованию профессионального и 
личностного потенциала будущего специалиста, формированию толерантности 
к условиям инклюзивного образования, современному социально-культурному 
уровню развития общества и требованиям, предъявляемым к качеству 
образовательных услуг.  

Теоретико-методологическую основу составляют исследования: 
– феномена инклюзивногообразования (С.В. Алехина, Д.Д. Елина,                 

Т.М. Пахолкина, Е.А. Задумкина, Т.Л. Чепель, Р.А. Сулейменова,                  
А.А. Байтурсынова);  

–готовности (Р. Уразбаева, В.С. Ильин, Л.В. Нефедова, Г.М. Коджаспирова, 
А.Ю. Коджаспиров, В.П. Беспалько); 



– психологической готовности к деятельности (К.К. Платонов, М.А. Котик, 
В.А. Сосновский, Р.Д. Санжаева, Л.И. Захарова и др.);  

– профессиональной готовности (Е.П. Белозерцев, А.Л. Денисова,           
Г.М. Коджаспирова, А.Ю. Коджаспиров, В.В. Давыдова, А.В. Запорожец,        
Б.Ф. Ломова, М.И. Дьяченко, Л.А. Кандыбович, В.А. Сластенин, К.К. Платонов, 
А.К. Маркова, Н.Д. Хмель и др.);  

–профессиональной компетентности (Л.В. Занина, Н.П. Меньшикова,      
А.К. Маркова, А.С. Сиротюк); 

– инклюзивной готовности (В.В. Хитрюк); 
– инклюзивной компетентности (И.Н. Хафизуллина, Н.Ю. Корнеевa); 
– проблемы отношения педагогов к инклюзивному образованию                 

(E. Avramidis, B. Norwich, А. Yada, Н. Savolainen, A. deBoer, A.J. Moeller,           
S.  Ishiі-Jordan, A. Minnaert, B. Sucuoğlu, H. Bakkaloğlu, F. İşcen Karasu, Ş. Demir, 
S. Akalın, M. Taweechaisupapong, K. Nethanomsak, Engstrand, Luang-ungkool, 
Sukbunpant, Arthur-Kelly, Dempsey,J. Kim, О.Р. Анжиганова, Ю.А. Королева, 
Ю.С. Пяшкур, О.В. Истомина, И. В. Хахалова, Е.А. Сантуева, С.И. Поздеева, 
З.А. Мовкебаева, И.А. Оралканова); 

– проблемы подготовки педагогов для системы инклюзивного образования 
(C. Acedо,J. Stephenson, C. Kosnik, C. Beck, A. Lin Goodwin, L. Florian,               
H. Linklater, К. Young, М. Rouse, J. Tondeur, U. Sharma, C. Forlin, J. Deppelera,    
Y. Guang-xue,N. Kawaib, S. Higuchic, M. Ahmed, D. Armstrong, I. Spandagou,     
M. Keen, E. Barrett, J. Lancaster, A. Bain, D. Mitchell, D.D. Smith, N.C. Tyler,       
Е.Н. Кутепова, Ж.Н. Черненкова, Г.О. Банч, Т.Л. Чепель, M. Vajová, J. Žolnová, 
С.И. Сабельникова, А.С. Сиротюк, Л.М. Кобрина, М.Ю. Данилкина,             
О.А. Денисова, О.Л. Леханова,А.Г. Хентонен, О.С. Кузьмина, Е.Г. Самарцева, 
И.В. Возняк, С.А. Черкасова, Н.Ю. Корнееваи др.); 

– вопросы тьюторства в условиях инклюзивного образования (R. Bond, 
E. Castagnera, Т.М. Ковалева, Е.И. Кобыща, С.Ю. Попова, А.А. Теров,         
М.Ю. Чередилина, И.В. Абрамова, Е.А. Суханов, А.Г. Чернявская,                
Ю.Т. Матасов, А.А. Богданова); 

- содержание профессиональной подготовки педагогов для системы 
инклюзивного образованияв условиях вуза (H. Gudjonsdottir, M. Cacciattolo,      
E. Dakich, A. Davies, C. Kelly, M. Dalmau, D. Smith, А. Naukkarinen, M. Jozef, 
Keitaro I., Ю.В. Шумиловская, И.А. Оралканова, С.С. Жакипбекова).   

Методы исследования: теоретический анализ психолого-педагогической 
литературы по исследуемой проблеме, анализ нормативных документов; 
педагогический эксперимент, беседа, анализ и обобщение результатов опытно-
экспериментальной работы и методы математической статистики. 

База исследования: местом выполнения диссертационного исследования 
является КарГУ им. академика Е.А. Букетова, также были привлечены 
общеобразовательные школы с условиями и без условий инклюзивного 
образования.  

Этапы исследования:исследование проводилось с 2016 г. по 2019 г. (с 
2012г. сформирован задел).  



Первый этап (2016-2017 гг.) – изучена нормативная и научная психолого-
педагогическая литература по проблеме подготовки кадров для специальной и 
инклюзивной системы образования, проведен анализ и обобщение зарубежного 
и отечественного опыта подготовки педагогов к профессиональной 
деятельности с детьми, имеющими особые образовательные потребности. 
Определен научный аппарат исследования и содержание опытно-
экспериментальной работы по подготовке педагогических кадров к 
профессиональной деятельности в условиях инклюзивного образования.  

Второй этап (2017-2018 гг.) – проведен опрос среди студентов, педагогов 
общеобразовательных и специальных учреждений, работодателей с целью 
выявления отношений их к внедрению инклюзивного образования и состояния 
готовности к работе в условиях инклюзии, возможных существующих 
барьеров. Разработана педагогическая система подготовки студентов 
педагогических специальностей к профессиональной деятельности в условиях 
инклюзивного образования.  

Третий этап (2018-2019 гг.) – завершена опытно-экспериментальная работа 
по внедрению и апробации педагогической системы подготовки 
педагогических кадров к профессиональной деятельности в условиях 
инклюзивного образования, проводилась статистическая обработка данных, 
полученных в ходе экспериментальной работы. 

Научная новизна и теоретическая значимость исследования: 
− проанализированы инклюзивная политика и мировая практика 

подготовки педагогических кадров для системы инклюзивного образования, 
что позволило выявить подходы, принципы, условия и механизмы внедрения и 
развития инклюзивного образования в Республике Казахстан; 

− обоснованы современные требования и тенденции профессиональной 
подготовки педагогов для системы инклюзивного образования в Республике 
Казахстан; 

− определены сущность и содержание подготовки студентов 
педагогических специальностей для системы инклюзивного образования и 
уточнено понятие «психолого-педагогическая готовность к профессиональной 
деятельности в условиях инклюзивного образования»; 

− спроектирована педагогическая система подготовки студентов 
педагогических специальностей кпрофессиональной деятельности в условиях 
инклюзивного образования. 

Практическая значимость заключаетсяв возможности использования 
результатов исследования в процессе подготовки педагогических кадров для 
системы инклюзивного образования, также разработке и внедрении в учебный 
процесс учебно-методического комплекса, состоящего из: 

– спецкурса «Тьюторское сопровождение детей с особыми 
образовательными потребностями в условиях инклюзивного образования»; 

– учебных пособий «Основы инклюзивного образования», «Білім алу 
қажеттілігі ерекше балалардың психологиялық-педагогикалық диагностикасы»; 
«Ерекше білім беруді қажет ететін балалармен жүргізілетін түзету-дамыту 
жұмыстары»;  



– электронного учебно-методического пособия «Программа психолого-
педагогического сопровождения обучающихся с особыми образовательными 
потребностями в системе технического и профессионального образования»; 

– учебно-методических пособий «Методическое сопровождение процесса 
инклюзивного образования», «Технологии психолого-педагогической 
поддержки детей с особыми образовательными потребностями в условиях 
инклюзивного образования»;  

– курсов для повышения квалификации педагогов «Методическое 
сопровождение процесса инклюзивного образования», «Организация 
психолого-педагогического сопровождения детей с особыми образовательными 
потребностями в инклюзивной школе». 

Основные положения, выносимые на защиту:  
1) подходы, принципы, условия и механизмы внедрения и развития 

инклюзивного образования,законодательно гарантированные правом детей с 
ООП на получение ими качественных образовательных услуг и обоснованные 
мировой практикой инклюзивного образования; 

2) современные требования и тенденции профессиональной подготовки 
педагогов для системы инклюзивного образования в Республике Казахстан, 
включающие: смену образовательных технологий, которые ориентированы на 
формирование разносторонне развитой, конкурентоспособной личности; 
появление вариативных форм обучения, таких как инклюзия в образовании, 
которая предполагает включение детей с ООП в общеобразовательный процесс; 
возрастание требований к квалификационной подготовке педагогов, способных 
предоставлять качественные образовательные услуги, соответственно 
потребностям общества. Требования, предъявляемые обществом и 
государством к квалификационной подготовке педагога нового формата, 
состоят из осознания им необходимости знаний, умений и навыков в области 
специальной педагогики и специальной психологии; принятия философии 
инклюзивного образования; толерантности; готовности к инновациям; 
профессиональной гибкости и готовности помочь детям, независимо от 
особенностей их развития; 

3) сущность понятия «психолого-педагогическая готовность к 
профессиональной деятельности в условиях инклюзивного образования» как 
результат подготовки студентов заключается в сформированности позитивного 
отношения к новому формату образования – инклюзии и наличии 
сформированных научно-теоретических, психолого-педагогических и 
дидактико-методических знаний и умений их применения в практике 
инклюзивного образования; 

4) педагогическая система подготовки студентов педагогических 
специальностей к профессиональной деятельности в условиях инклюзивного 
образования, включающая цель, задачи, принципы, условия, содержание, 
методы, формы, средства обучения и ожидаемый результат; 

5) результаты экспериментальной проверки, подтверждающие 
эффективность педагогической системы подготовки студентов педагогических 



специальностей к профессиональнойдеятельности в условиях инклюзивного 
образования. 

Aпробация и внедрение результатов исследования осуществлялись:  
- при выполнении темы АР05134666 «Подготовка педагогических кадров к 

профессиональной деятельности в условиях инклюзивного образования» в 
рамках грантового финансирования по направлению 5. Научные основы 
«Мәңгілік ел». 5.2. Фундаментальные и прикладные исследования проблем 
образования XXI века; 

- участием вмеждународных научно-практических конференциях 
(Павлодар, 2017 г. (2); Луганск, 2017 г.; Москва, 2017 г.; Астана, 2017 г.; 
Караганда – Москва, 2018 г.; С-Петербург, 2018 г.; Sapporo, Japan, 2019 г.). 

- участием в работе круглых столов (Караганда, 2017 г. (2); 2018 г.); 
- публикациями в журналах ближнего и дальнего зарубежья (Prague, Czech 

Republic, 2017 г.; Trnava, Slovakia, 2018 г.). 
- публикациями в научных журналах, рекомендованных ККСОН МОН РК 

(Вестник ПГУ им. С. Торайгырова, 2017 г.; Вестник КарГУ, 2017 г.; 2018 г.; 
Доклады Казахской академии образования, 2017 г.); 

- публикациями в журналах, входящих в систему научного цитирования 
РИНЦ (Международный журнал прикладных и фундаментальных 
исследований, 2016 г. (№1, 3-4); Научное обозрение, 2017 г.); 

- в журналеи ндексируемом в базе Scopus (Вестник Новосибирского 
государственного педагогического университета, 2017 г. SJR 2017 - 0.113). 

Структура диссертации. Диссертация состоит из введения, двух разделов, 
заключения, списка использованных источников и приложений. 
 


